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عدة مقاربات فً مٌدان تعلٌم وتعلم اللؽة، وتطورت عبر مراحل ظهرت  
والترجمة كالمقاربة النحوٌة حٌث ابتدأت بالمقاربات التقلٌدٌة . متعددة

التً تعطً أهمٌة لقدرة الفرد على التواصل بالمقاربة التواصلٌة وصولا 
باللؽة فً وضعٌات اجتماعٌة على حساب امتلاك القواعد المعٌارٌة لتلك 

وتمٌٌزها عن مفاهٌم  المقاربةاللؽة،  لكن فً البداٌة لابد من تعرٌؾ 
 .  مجاورة كالتقنٌة والطرٌقة

 

ول 
أ

. مكاربات اك تشاب اللغة : المحور ال  



 

 تعرٌف المقاربة :

 الفكري العالم إلى الدارس بنظرة وترتبط..ؼاٌة بلوغ أو معالجة أو مشكل دراسة كٌفٌة هً فالمقاربة التربٌة، علوم معجم حسب 
 وكٌفٌة اللؽة بطبٌعة تتعلق مختلفة بنظرٌات تعنً المقاربة فإن اللؽة وتعلم تعلٌم مجال وفً  معٌنة لحظة فً نظرته ٌؤطر الذي

   .وتعلمها تعلٌمها

وتهتم الطرٌقة بالخطط المتنوعة فً تدرٌس اللؽة، أي ما ٌخص مسألة المناهج، بٌنما تستعمل التقنٌة أنواعا مختلفة من أنشطة القسم 
   :والتقنٌة سلمٌة كالتالًوالطرٌقة وتشكل المقاربة المشكلات ولعب الأدوار وحل الألعاب : التً تدعم الدرس مثل
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أ

. مكاربات اك تشاب اللغة : المحور ال  



  

 :المقاربة النحوٌة -
 .الأجنبٌة اللغات تعلٌم فً خصوصا علٌها اعتمد التً الطرق أقدم من اعتبارها وٌمكن والترجمة، القواعد طرٌقة أٌضا علٌها وٌطلق•

 على ذلك بعد تطبٌقها ثم .وحفظها اللغوٌة القاعدة على التعرف طرٌق عن اللغة ٌتعلم أن (ة)المتعلم على فإن الطرٌقة لهذه وطبقا

 ٌبدو كان الذي الحد إلى  والتقسٌمات، والصٌغ والتعارٌف القواعد تدرٌس فً ٌبالغ وكان والكتابة، القراءة فً وخصوصا اللغة استخدام

   .والتواصل التخاطب فً كوسٌلة استخدامها بقصد لا  ذاته، حد فً كهدف الأنماط هذه تعلٌم على مقتصرا كان لو كما معه اللغة تعلٌم

 حٌن فً التدرٌس، مواد وتطبٌق انتقاء له المخول الوحٌد فهو المدرس، على ٌتمحور التعلٌم كان فقد التدرٌس، لطرائق وبالنسبة•

 التلمٌذ إتقان على تنصب  التدرٌسٌة الممارسات كل وكانت .النحوٌة للقواعد والتخزٌن والحفظ الاستماع على (ة)المتعلم دور ٌقتصر

 فً ٌوظفها أحد ٌعد لم قدٌمة استخدامات علٌه فرضت وبالمقابل له، ٌلقن ما فهم حتى أو الشفهً التعبٌر وإهمال المكتوبة اللغة لقواعد

 استعمال على التركٌز ٌتم حٌث  اللغة، تعلٌم فً السائدة هً الطرٌقة هذه كانت فقد المغربٌة المدرسة وبخصوص .الفعلٌة الٌومٌة لغته

 الشفهً التواصل فً اللغة توظٌف على التلمٌذ تمهٌر حساب على  القدٌمة، والمؤلفات الأدب لغة الأحٌان غالب وفً وقواعدها، اللغة

   .والكتابً
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 :البنٌوٌة  المقاربة 

 تنتمً التً المراجع أؼلب نجد حٌث اللؽة، بظاهرة خاص تعرٌؾ من المقاربة هذه تنطلق •
 هً أو العلاقات، من نظام ٌحكمه رمزي نظام اللؽة،" أن على تجمع المقاربة هذه إلى

 كالأصوات لها المكونة العناصر أن حٌث بٌنها، فٌما المرتبطة الأنساق من مجموعة
 كعلاقتٌن والاختلاؾ التماثل عن مستقلة تكون عندما أي ذاتها؛ حد فً لها معنى لا والكلمات
 ." العناصر هذه بٌن فٌما تربطان

 باعتبار الفٌزٌولوجً، السٌكولوجً بالإطار اللؽة ظاهرة تفسٌر فً البنٌوٌة المقاربة وتأخذ•
 السلوكٌة بالنظرة هذا فً متأثرة استجابة،– مثٌر طرٌق عن تكتسب للتواصل وسٌلة اللؽة

 طرٌق عن للاكتساب قابلة عادات شكل فً اللؽة عن وتصورها اللؽة وتعلم لاكتساب
 ...التعزٌز و التمرٌن

 

ول 
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وقد اعتمدت هذه الطرٌقة فً اكتساب اللؽة على مجموعة من المبادئ والاختٌارات  •
المنهجٌة أهمها أسبقٌة مبدأ التعبٌر الشفهً  حٌث ٌحتل  الدرجة العلٌا فً سلم أولوٌات 
 .  الطرق السمعٌة البصرٌة فً حٌن ٌؤجل الكتابً إلى ما بعد، باعتباره مجرد امتداد له

ٌعتمد درس اللؽة حسب هذه الطرٌقة، على ترتٌب وتوزٌع بنٌات اللؽة  انطلاقا من و •
معٌار الصعوبة، مبتدأ بالأبسط لٌنتهً بالأعقد وذلك بأن تقدم للمتعلم صعوبة بعد أخرى 

وهكذا  ٌكتسب الدرس خاصٌة النسقٌة، فتتوالى . اللؽة إلى أقسام صؽٌرة تجزيءبعد 
 :  مختلؾ مراحله وفق النظام التالً

 .  تقدٌم الحوار المسجل، والصور الثابتة•
  Par séquences) )مقاطع  شرح الحوار، فً شكل •
 .التخزٌن•
 .الاستثمار، انطلاقا من الصور، أو التمارٌن البنٌوٌة•
بتوظٌؾ العناصر اللسانٌة المكتسبة فً المراحل ( ة)النقل، وهً مرحلة تسمح للمتعلم•

 .السابقة
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 ظهور بعد خصوصا كبٌرة لانتقادات الطرٌقة هذه تعرضت
 آخذت حٌث ،"تشومسكً نعوم" الأمرٌكً اللسانً أعمال
 القواعد شرح عن والابتعاد الآلً، التدرٌب فً الإفراط علٌها

 على والاقتصار الأخطاء، بارتكاب السماح وعدم  اللؽوٌة،
 (ة)المتعلم وإجبار الجدٌدة، والكلمات الجمل، أصناؾ تدرٌس
 من ٌحد مما سابقة لؽوٌة صٌػ منوال على النسج على

  مهمتٌن خاصٌتٌن تشكلان واللتان لدٌه والإبداعٌة الإنتاجٌة
 .التحوٌلٌة التولٌدٌة المقاربة فً
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 :المقاربة التولٌدٌة التحوٌلٌة

، رائد المدرسة التولٌدٌة التحوٌلٌة، بأن اللؽة خاصٌة إنسانٌة،  ٌستثنى منها الحٌوان، لأن الإنسان ٌتوفر على "تشومسكً"ٌرى 
مؤهلات فطرٌة خاصة، تساعده على اكتساب اللؽة واستعمالها، وذلك راجع لاختلاؾ التكوٌن الفٌزٌولوجً للدماغ الإنسانً عن 

 .تكوٌن أدمؽة باقً الحٌوانات، بجزء صؽٌر من قشرة الدماغ الٌسرى، وهو الجزء الخاص بالإبداعٌة 

 .تعلمها ناتج عن بالأساس على النشاط العقلً الذي ٌقوم به الإنسان كقدرة فطرٌة: اللسان كقدرة فطرٌة-

 النشاط اللسانً ٌجعلنا أمام لؽة واحدة ٌمكن أن نسمٌها باللسان الكلً تشترك فً مقولات لسانٌة : الكلٌات اللسانٌة -

 .المتكلمٌن الفطرٌٌن الأصلٌٌن على إنتاج وفهم ما لا حصر له من جمل لؽتهم قدرة:والإبداعٌةاللغة -  

 :  مفهوم الكفاٌة والإنجاز

المستمع المثالً للؽته، وهً معرفة لا شعورٌة،  تتجلى فً قدرته على إنتاج وفهم عدد لا /الكفاٌة اللؽوٌة بأنها معرفة المتكلم 
 .أما الإنجاز فهو الاستعمال الفعلً فً مواقؾ ملموسة مشخصة. متناه من الجملة السلٌمة التركٌب

 :  البنٌة السطحٌة والبنٌة العمٌقة

البنٌة الظاهرة عبر تتابع الكلمات التً " السطحٌة وهً منظومة القرائن الصوتٌة والصرفٌة والنحوٌة بهذا المعنى هً الجملة -
  ٌنطق بها المتكلم 

الذي تقوم علٌه الحملة فً صورتها الصوتٌة والدلالٌة،  هذه " الهٌكل العظمً "البنٌة العمٌقة والتً تشكل ما ٌمكن تشبٌهه ب -
 الجملة القاعدٌة هً ما نطلق علٌه البنٌة
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 : المقاربة التواصلٌة  

 السابقة المقاربات كانت فإذا التواصلٌة، المقاربة مكونات أهم من التواصلٌة الكفاٌة تعتبر•
 اللؽة وتعلم بتعلٌم أساسا اهتمت والتً التواصلٌة، المقاربة فإن ووظائفها، اللؽة بشكل  تهتم

 ولذلك، اللؽة، تعلم من الهدؾ هو التواصلٌة الكفاٌة إنماء من تجعل  الأجنبٌة، أو الثانٌة
  اللؽة استعمال  حساب على اللؽوٌة القواعد إتقان على التركٌز  المقاربة هذا أنصار ٌرفض
 التواصل جعل على تركز التواصلٌة المقاربة فإن وبالتالً .خارجه أو القسم داخل سواء
 سٌاقاتها بحسب للؽة الٌومٌة  الاستعمالات بمختلؾ الاهتمام مع القسم، أنشطة بؤرة

    .الوظٌفٌة الحٌاة ومواقؾ الاجتماعٌة

 من اللؽوٌة الصحة من أسبق للمتعلم بالنسبة دالة وضعٌات فً اللؽة(التواصل) فتوظٌؾ     •
 المهمة تصبح وهكذا اللؽة، بتعلم الخاصة الدراسٌة  والبرامج المناهج بناء فً الأهمٌة حٌث

  .الفصل داخل الأنشطة لبناء  الأساسٌة اللبنة هً وأؼراضها التواصلٌة
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 :معاٌٌر اختٌار المضامٌن التعلٌمٌة بالمقاربة  التواصلٌة 

التركٌز على المعرفة   والنواحً الوجدانٌة  الهامة للمتعلم  . 

تنمٌة معارفه وقدراته ( ة)عرض المادة بطرٌقة دائرٌة، ولٌس بطرٌقة خطٌة، بحٌث ٌستطٌع المتعلم
وبمعنى آخر عرض المادة بحٌث تعمل على . على استخدام اللؽة ولٌس تنمٌة اللؽة كقوالب جامدة

(  ة)تنمٌة اللؽة كقوالب جامدة، أي عرض المادة بحٌث تعمل على تنمٌة وتعزٌز قدرات المتعلم
 .التواصلٌة

تقسٌم وحدات التعلم إلى نشاطات لا إلى وحدات لؽوٌة . 

استمرارٌة التعلم عن طرٌق النشاطات المتعددة داخل الوحدة التعلمٌة الواحدة . 

ٌرؼب ثقافٌا ومعرفٌا ( ة)تهتم الطرٌقة بالمواقؾ التعلمٌة واللؽوٌة والاجتماعٌة التً تجعل المتعلم
فً استخدام اللؽة الأجنبٌة كً ٌتعلم شٌئا ما، أو ٌعمل شٌئا ما،  أو ٌساهم فً شًء من عنده 

 . باستخدام اللؽة

 

ول 
أ

.مكاربات اك تشاب اللغة : المحور ال  
  



 :  نماذج من الأنشطة التواصلٌة

 :لعب الأدوار  -  

بأن شكل من أشكال تقنٌات المماثلة ٌشمل وضعٌة وشخصٌات محددة ومشاركٌن " معجم علوم التربٌة " ٌعرفه •
وٌوظؾ لعب الأدوار بواسطة مجموعة من التلامٌذ . توظٌفه كتقنٌة للتنشٌط وٌمكن.الشخصٌاتٌتقمصون دور 

 . ٌقومون بتأدٌة مشهد من المشاهد ٌكون ؼالبا مرتبطا  بالحٌاة، ودون التقٌد حرفٌا بأصول  العمل المسرحً

ٌنخرط بحماسة وفعالٌة فً وضعٌة أصٌلة لٌستعمل اللؽة ( ة)لعب الأدوار اٌجابٌات كثٌرة، لأنها تجعل المتعلمولتقنٌة •
بٌن الوضعٌة والحاجة التواصلٌة وتركٌزه ( ة)اللؽوٌة، حٌث ٌربط المتعلم طلاقتهوٌتواصل بها، كما أنه تحسن من 

 المتعلمٌن،والتركٌزوالمدرس مطالب بعدم التركٌز على أخطاء . على حسن التواصل بدل الاهتمام باللؽة فً حد ذاتها
 .  على الأداء التواصلً بدل اللؽة فً حد ذاتها

 :  وتطبق هذه الألعاب وفق عدة شروط منها•

 اختٌار نموذج اللعبة واختٌاره أو ابتكاره انطلاقا من مشكل وأهداؾ معٌنة؛•

 وتوضٌح خصائص كل دور وقواعد اللعب؛.  إعداد اللعبة بتحدٌد الموضوع والأدوار والإمكانات والأدوات اللازمة•

 إجراء النشاط وإنجاز اللعبة بعد مناقشة التلامٌذ لكل دور ولمستلزمات أدائه؛ •
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   :التعلٌمٌة الأناشٌد•

 المرحلة فً (ة)المتعلم أن حٌث اللؽوٌة، (ة)المتعلم حصٌلة تنمً التً الأنشطة من تعتبر   •
 شرٌطة لكن والألفاظ، والأسالٌب التعابٌر من مهم لؽوي رصٌد إلى ٌفتقر ما  ؼالبا الابتدائٌة

   .النفسً نموه ٌناسب وإٌقاع قصٌرة بمقاطع وتتمٌز للمتعلم المتعة تحقق أن

 المتحاورة الشخصٌات حسب المتعلمٌن تقسٌم ٌستحسن  حوارا، الأنشودة تضمنت وإذا    •
   .اللؽة لاكتساب (ة)المتعلم دافعٌة من ٌزٌد مما حفظها، لتسهٌل  جماعٌا تكرارها أو

 وثقافته، للمتعلم العمري للمستوى   ملائمة بسٌطة أناشٌد ٌنتقً أن علٌه للمدرس بالنسبة    •
 على الحرص مع .للمتعلمٌن السوسٌوثقافً المحٌط داخل مروجة عبر أو لقٌم متضمنة
   .معانٌها على تدل التً والإٌماءات بالحركات الكلمات أداء إرفاق
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   :الحكاٌـــات•

 الخلؾ إلى توارت ولو الحكاٌات، إلى الاستماع فً كبٌرة متعة المتعلمٌن جمٌع ٌجد      •
 فً والأمهات الجدات لدور وتعوٌضها الحدٌثة الاتصال وسائل مزاحمة بسبب التقنٌة هذه
 أن على اللؽوي التعلم فً  فعالة وسٌلة تعتبر مازالت الوسٌلة هذه أن ؼٌر القصص، قص
 وتسلسل التشوٌق عناصر أن حٌث الشعبً، وتراثهم المتعلمٌن ثقافة من مستمدة  تكون

 للؽة ٌنجذب  المعلم تجعل الشعبٌة، الحكاٌات بها تزخر التً الفنٌة والتصوٌرات الأحداث
  .وإبداعه خٌاله وتثٌر الموظفة

 تجاوز ٌجب بل  الاستماع، على المتعلمٌن لتمهٌر الحكاٌة قص نشاط ٌقؾ أن ٌجب ولا  •
 لتروٌج أحداثها تعدٌل أو تتمتها أو  قصٌرة، حكاٌات إبداع على المتعلمٌن تشجٌع  إلى ذلك

  .ذلك من انطلاقا سلٌمة لؽة واكتساب الموظؾ الرصٌد
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 أهم الخطابات الرابجة حول تعلٌم وتعلم اللغة.
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مدخل الكفاٌات، مدخل القٌم، مدخل ) :للمنهاج الثلاثة البٌداغوجٌة المبادئ اعتماد مبدأ 
 ؛(الاختٌار على التربٌة

والمضامٌن المدرسة فً البٌداؼوجٌة الممارسة :  (ة)المتعلم حول التمركز مبدأ 
 إلٌه،وهو وتعود الطفل من تنطلق أن ٌجب العربٌة اللؽة برامج فً المسطرة والمحتوٌات

   .المختلفة التعلٌمٌة والأنشطة الوضعٌات فً المحورالأساس

أو/و ذاته، حد فً هدفا باعتبارها وتوظٌفها العربٌة اللؽة تعلم ٌتم : اللغوي التوظٌف مبدأ 
 توظٌفها خلال من الحٌاة فً الإٌجابً للتواصل وأداة أخرى، دراسٌة لمواد بالنسبة أداة مادة
 ؛ والترفٌهٌة والفنٌة الثقافٌة الأنشطة فً
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وحدات، ست دراسٌة سنة كل برنامج ٌتضمن (المنقح بالمنهاج)  :"الوحدات" مبدأ 
  لتقدٌم الأولى الأربعة الأسابٌع تخصص بحٌث أسابٌع، خمسة منها الواحدة تنفٌذ ٌستؽرق
 متنوعة ملائمة وضعٌات من تنطلق مختلفة تعلمٌة/تعلٌمٌة أنشطة عبر وبنائها، التعلمات
 والدعم التقوٌم لأنشطة الوحدة من الأخٌر الأسبوع ٌُخصّصُ  ثم مناسبة؛ مركبة أومهام

 ؛بشأنها التعلمٌة المردودٌة وتحسٌن معالجتها على والعمل التعلم صعوبات لتشخٌص

مستوٌٌن التكامل هذا ٌأخذ :العربٌة اللغة مادة مكونات بٌن الداخلً "التكامل" مبدأ 
 الخمسة الأسابٌع عبر المادة مكونات مختلؾ لحصص الهٌكلً البناء مستوى ، أساسٌٌن
 مادة تكامل وكذلك الوحدة؛ دروس مختلؾ حوله تتمحور الذي المجال ومستوى للوحدة،
 ؛الآخرى الدراسٌة المواد مع العربٌة اللؽة
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بالسنة للسنوات الأولى والثانٌة والثالثة ٌتم اعتماد مبدأ الإضمار فً : مبدأي الإضمار والتصرٌح
ٌُعتمد مبدأ التصرٌح بالقواعد الضابطة فً السنوات الرابعة  تمرٌر الظواهر اللؽوٌة، بٌنما 

 والخامسة والسادسة؛
 
 من البسٌط إلى المركب ، المضامٌن، ) التدرج فً بناء الكفاٌات: والاستنمرارٌةمبدأ التدرج

مراعاة لقدرات المتعلمات والمتعلمٌن وتطور  الدٌداكتٌكً،والتدرج (المنهجٌة، والمستوى الدراسً
 ؛حاجاتهم التربوٌة

 
؛التركٌز على ملمح التخرج، وتجاوز التراكم الكمً للمضامٌن المعرفٌة : مبدأ التركٌز على الكٌف 
 ًمن خلال تنوٌع الوضعٌات التعلمٌة والمهمات الإجرائٌة  :والدٌداكتٌكًمبدأ التنوٌع البٌداغوج

عمل فردي وجماعً وعمل فً مجموعات، ) المركبة ونهج طرائق وتقنٌات تنشٌط مختلفة
؛ والاستعانة بحوامل ووسائط متنوعة بٌداؼوجٌة بسٌطة ومركبة ...(وضعٌات جلوس متنوعة

 حسب سٌاق توظٌفها؛
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اعتماد طرٌق عن مركبة ومهمات وضعٌات اعتماد : للتعلمات معنى وإعطاء الملاءمة مبدأ 
 معنى ذا التعلم جعل أجل من وذلك ومضمونها، صٌؽتها حٌث من ،(ة) بالمتعلم علاقة لها حوامل
 المركبة والمهمات المشكلة-الوضعٌات مع التعامل فً انخراطه وضمان (ة)للمتعلم بالنسبة وجدوى
 علٌه؛ المقترحة

 

التعلمٌة التعلٌمٌة للعملٌة ملازمة سٌرورة والدعم التقوٌم اعتبار : المنتظمٌن والدعم التقوٌم مبدأ 
 مع والدٌداكتٌكٌة البٌداؼوجٌة الممارسة وتكٌٌؾ التربوٌة للمردودٌة المستمر التحسٌن لضمان
 والمتعلمٌن؛ للمتعلمات الحقٌقٌة الحاجات

 

 

•  
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تاما نسقا باعتبارها للؽة نظرته ٌجدد أن العربٌة اللؽة (ة) مدرس على : اللغة نسقٌة مبدأ 
 منهجً فصل إلا ماهو التجزيء ذلك لأن ،ومستقلة مجزأة لغوٌة مكونات ولً ومنسجما

 ومندمج نسقً بشكل فٌتم اللؽة اكتساب أما .محضة مدرسٌة لأؼراض مصطنع وتقنً
 العربٌة اللؽة برنامج عمد المنطلق هذا من .مكوناتها بٌن فٌه الفصل فٌه ٌكون لا ومتكامل

  لٌٌسر ابتدائً الرابعة السنة حتى اللؽوٌة بالقواعد التصرٌح تأجٌل إلى الابتدائٌة المدرسة فً
 بشكل اللغوٌة الكفاٌة بناء ٌستهدف وتركٌبً وظٌفً بشكل اللغة مع (ة)المتعلم تعامل

   ؛لغوٌة أنساقا باعتبارها الٌومٌة حٌاته فً اللغة ٌمارس (ة)المتعلم لأن شمولً،

 

لها تعلمات بٌن تمفصلات إٌجاد وٌقتضً :الاسثتمار أجل من التركٌب مبدأ  فً المتعلم حصَّ
 وتوظٌفها ومتضافر، مندمج بشكل وتنسٌقها تعبئتها أجل من ،التعلمات واكتساب بناء فترة
 .مركبة ومهمات وضعٌات حل فً
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 :بناء وتطوٌر الكفاٌة اللغوٌة فً التعلٌم الابتدابً •

 :تنمٌة الجانب الشفوي•

 التواصل الشفوي مدخلان أساسٌان لتعلم اللؽة؛ التعبٌرواعتبار •

ٌقدم نفسه أو )، توظٌؾ أصناؾ الأفعال الكلامٌة (معارؾ، مهارات، قٌم ومواقؾ:) تنوٌع الجوانب المرتبطة بالشفوي: منهجٌا•
الإخبار، ) ومختلؾ أسالٌب الإنتاج اللؽوي الخاصة بأنواع الخطاب المستهدؾ ...( ؼٌره، ٌحكً، ٌعبر، ٌعتذر ، ٌنهً ، ٌنصح 
على فهم الوضعٌة الشفوٌة ؛ والتدرٌب على تقنٌات إنتاج  دٌداكتٌكٌا، والتركٌز (الوصؾ، التوجٌه، السرد، التفسٌر، الحجاج 

 ..نصوص ذات طابع خطابً متنوع، والتدرٌب على التقوٌم الذاتً 

من خلال التمرٌن على الخط والنقل والإملاء والشكل والتطبٌقات الكتابٌة، وأٌضا على تقنٌات الإنتاج  :تنمٌة الجانب الكتابً •
 ....الكتابً كتدوٌن المعلومات والترتٌب والتصنٌؾ والتلخٌص والتكملة والتعلٌق

تم اعتماد ستة أنواع أساسٌة من أنواع الخطاب اللؽوٌة المتداولة، وهً الخطاب الإخباري :تعلم اللغة باعتماد أنواع الخطاب •
والخطاب الوصفً والخطاب التوجٌهً والخطاب السردي والخطاب التفسٌري والخطاب الحجاجً، مع مراعاة التدرج المنطقً 

 .أثناء تقدٌمها من السهل إلى الصعب، ومن البسٌط إلى المركب خلال الوحدات والسنوات الدراسٌة 

تم اعتماد ستة مجالات دراسٌة لكل سنة دراسٌة باعتبارها سٌاقات معرفٌة   (:مجالات دراسٌة) تعلم اللغة فً سٌاقات دالة•
 (.ة)اللؽوٌة، بشكل ٌحقق مبدأ وظٌفٌة اللؽة فً الحٌاة للمتعلم والتعلماتوتواصلٌة واجتماعٌة تصرؾ من خلالها المكتسبات 
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  ًالتعبٌر الشفه 

  القراءة 

  الدرس اللؽوي 

  ًالإنتاج الكتاب 
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   ارتباط  مفهوم التعبٌر الشفهً بالدرس اللؽوي وسعٌه إلى إكساب القواعد اللؽوٌة  (.
 .، وبصورة صرٌحة فً باقً المستوٌات(ضمنٌا بالسنتٌن الأولى والثانٌة

      أنشطة   التدرٌب )تظلّ محكومة بالتعبٌر الكتابً " التعبٌر الشفهً"حصص تدرٌس
 مما ٌحرم ( على الإنشاء، فهم المقروء وتحلٌله، توظٌؾ قواعد اللؽة

 .المتعلم فرصة التواصل شفهٌا فً سٌاقات متنوعة       

 أن إكساب المتعلم كفاٌة تواصلٌة شفهٌة خلال  الدٌدكتٌكٌةٌتضح من خلال هذه الإشكالٌة
المسارات الدراسٌة، وخاصة خلال المراحل الأولى منها، ٌقتضً من جهة، توضٌح هذا 

مما ٌتطلب تحدٌد . المفهوم ومن جهة أخرى توفٌر الوسائل والأدوات اللازمة لإرسائه
مع مراعاة خصوصٌات التواصل الشفهً ودلالته ومنهجٌة إنمائه لدى كل  التعلمٌّةالأهداؾ 

 .متعلم وإمكانٌة تقوٌمه للتأكد من درجة تملكّ الكفاٌة الشفهٌة

 



   اللؽوٌة القواعد إكساب إلى وسعٌه اللؽوي بالدرس الشفهً التعبٌر مفهوم  ارتباط.( 
 .المستوٌات باقً فً صرٌحة وبصورة ،(والثانٌة الأولى بالسنتٌن ضمنٌا

     التدرٌب   أنشطة) الكتابً بالتعبٌر محكومة تظلّ  "الشفهً التعبٌر" تدرٌس حصص 
  ٌحرم مما (اللؽة قواعد توظٌؾ وتحلٌله، المقروء فهم الإنشاء، على

 .متنوعة سٌاقات فً شفهٌا التواصل فرصة المتعلم       

خلال شفهٌة تواصلٌة كفاٌة المتعلم إكساب أن الدٌدكتٌكٌة الإشكالٌة هذه خلال من ٌتضح 
 هذا توضٌح جهة، من ٌقتضً منها، الأولى المراحل خلال وخاصة الدراسٌة، المسارات
 تحدٌد ٌتطلب مما .لإرسائه اللازمة والأدوات الوسائل توفٌر أخرى جهة ومن المفهوم
 كل لدى إنمائه ومنهجٌة ودلالته الشفهً التواصل خصوصٌات مراعاة مع التعلمٌّة الأهداؾ

 .الشفهٌة الكفاٌة تملكّ درجة من للتأكد تقوٌمه وإمكانٌة متعلم

 

مكوهات اللغة الػربية ديداك تيك: المحور الثالث     
 التػبير الشفهي  



 واقع تدرٌس التعبٌر الشفهً بالمدرسة الابتدابٌة 

 

 :على مستوى المنهاج

فً المستوٌٌن الأول والثانً هناك حصص محددة خاصة بالتعبٌر الشفهً خدمة القراءة، أما 
على المستوى الثالث فهناك حصة أسبوعٌة خاصة بالتعبٌر الشفهً فً خدمة الموارد 

 وٌنصالمتعلقة به، بٌنما ٌؽٌب التعبٌر الشفهً فً المستوٌات الرابع والخامس والسادس، 
23الكتاب الأبٌض الجزء الأول فً الصفحة  على كونه ضمنً فً خدمة القراءة وبقٌة  

 المكونات اللؽوٌة؛

 



 واقع تدرٌس التعبٌر الشفهً بالمدرسة الابتدابٌة        

 :والبٌداغوجً الدٌدكتٌكًعلى المستوى 

 هٌمنة التردٌد وإعادة القول فً حصّة التعبٌر الشفهً؛•

 هٌمنة تحفٌظ كلمات فً حصّة التعبٌر الشفهً؛ •

الانطلاق من التعبٌر الشفهً من أجل بناء النص القرائً أو اكتشاؾ الظاهرة اللؽوٌة أو •
 الإعداد للإنشاء؛

 اعتماد تدرٌس الشفهً على تدرٌبات موجهة لا تشجع المتعلم على الاستخدام الحر للؽة؛•

ٌّة محضة لا ترقى إلى وضعٌات التواصل؛ •  اعتماد أنشطة مدرس



 واقع تدرٌس التعبٌر الشفهً بالمدرسة الابتدابٌة

 :على مستوى التقوٌم

نركز فً هذا البعد على أجهزة التقوٌم وأسالٌبه وفق الوثائق الرسمٌة، إذ وقع التنصٌص على ما •
 :ٌلً

 .هناك إشارات للتقوٌم والدعم دون التنصٌص على أسالٌبه فً الكتاب الأبٌض :التقوٌم وأسالٌبه•

 .ؼٌاب التصرٌح بمعاٌٌر محددة خاصة بتقوٌم الشفهً :المعاٌٌر•

 :مثل بقٌة مكونات المادة 10اعتماد التنقٌط على  :ممارسة التقوٌم داخل القسم•

•  

م التعبٌر الشفهً باعتباره مكونا مستقلا؛• ٌُقوَّ  بالنسبة للمستوٌات الدنٌا 

•  

م بناء على مشاركات المتعلم فً الدروس• ٌُقوَّ  بالنسبة لباقً المستوٌات 



 
 

 .َحٕ سؤٚت جذٚذة نتذسٚظ انتعبٛش انشفٓٙ                
 :على مستوى المنهاج . 

نقترح هندسة تنطلق من الكفاٌة الشفهٌة إلى  :من الكفاٌة إلى الأفعال اللغوٌة 1
لكن قبل أن نقدم نموذج لهذه الهندسة، نعرؾ . الأفعال اللؽوٌة فإلى الموارد

 .  الفعل الكلامً
هً  والمقصود بالفعل الكلامً أنه عندما ٌتلفظ المتكلم بأقوال فإنه ٌنجز أفعالا، 

 ...تتعدد بتعدد المقامات التواصلٌة، فقد تكون طلبا، أو نهٌا أو مدحا أو وصفا
لقد روعٌت، فً لائحة الأفعال المسطرة فً المرحلة الابتدائٌة،  -        

  :مجموعة من المبادئ، لعل أهمها على الإطلاق
 تقاطع الأفعال اللؽوٌة عبر المستوٌات الدراسٌة مع اختلاؾ فً حجم

( ٌقدم نفسه)الإنتاج، إذ ٌتباٌن مثلا  حجم الإنتاج المنتظر من الفعل الكلامً 
 .من المستوى الأول إلى المستوى الثانً

 ٌُعلل أقل )مراعاة درجة التركٌب عبر المستوٌات الدراسٌة فالفعل الكلامً 
ٌُعارض  (تركٌبا مثلا من  الفعل 

  ففً المستوٌات الدنٌا ٌكون التفاعل فورٌا، بٌنما )تباٌن فً نوعٌة التفاعل
 (بعدٌاٌصبح فً المستوٌات العلٌا 

 
 



 يٍ انكفاٚت إنٗ الأفعال انهغٕٚت 



 يٍ انكفاٚت إنٗ الأفعال انهغٕٚت 



 يٍ انكفاٚت إنٗ انًٕاسد عبش الأفعال انهغٕٚت



 :الدٌدكتٌكًعلى المستوى  .

إكساب المتعلم الكفاٌة  التواصلٌة لا ٌمكن أن ٌسعفنا فٌه التعبٌر  -       
الشفهً كما هو منصوص علٌه فً المنهاج الحالً، وإنما وجب 

 .صرٌحا تعلمٌّاالاهتمام بالتواصل الشفهً، وجعله موضوعا 

التعبٌر الشفهً  تُضٌق رحاب الكفاٌة التواصلٌة  دلالةةإن  -       
الشفهٌة بما أن مناط العناٌة داخل الفصول تتجه أساسا إلى جعل المتعلم 

قصد  ـؼالبا ما تكون مصطنعة  ـٌعبر شفهٌا داخل وضعٌات تواصلٌة 
تركٌبٌة )تشجٌعه على أخذ المبادرة الكلامٌة، وتوظٌؾ الموارد اللؽوٌة 

، من دون جعل المتعلم ٌعً بالانزٌاح القائم بٌن ...(وصرفٌة ومعجمٌة
، ...(صوتٌا، تركٌبٌا)المكتوب، على مستوى بنٌة اللؽة  والشفهً 
، وٌدرك ...، والتفاعلات بٌن الأطراؾ التواصلٌةالتخاطبٌةوالقواعد 

 ...الأهداؾ الثاوٌة خلؾ التعبٌر، أي لماذا أعبر؟ هل لأقنع أم لأخبر



•. 

 

يٍ ْزا انًُظٕس، إٌ انتٕاطم انشفٓٙ باعتباسِ 
كفاٚت يغتٓذفت، ْٕ إيكاَٛت انشخض عهٗ 

اعتعًال انهغت كٕعٛهت نهبحث عٍ انتٕافق حٕل 
سيٕص انتٕاطم يع احتشاو يجًٕعت يٍ انقٕاٍَٛ 

.انًتحكًت فّٛ ػًٍ يقاو تٕاطهٙ يعٍٛ  



 :وٌلزم عن هذا التعرٌؾ أن كفاٌة التواصل الشفهً تشمل 

 (تدبٌر التفاعل المتبادل)عملٌة التفاعل بٌن أطراؾ العملٌة التواصلٌة، 

 (مقبولٌةأي ما ٌضمن للخطاب )الخلفٌة الثقافٌة، 

 المتكلم، المقام التواصلً، الاستلزام  مقصدٌة)،التداولٌةوالاعتبارات
 ...(الحواري

 نوع النص الملائم للوضعٌة التواصلٌة، )والقٌود الأسلوبٌة
 (الخطابٌة الفعالة والاستراتٌجٌة

 والبعد الحركً وتقاسٌم الوجه(mimogestuelles) ؛ بالإضافة إلى
البعد الصوتً، كالنطق الصحٌح ومراعاة التنؽٌم، ووتٌرة الكلام والتعبٌر 

 (.الإملائٌة، النحوٌة)عن الترقٌم، والتخفٌؾ من القٌود اللؽوٌة 

 

ٌترتب عن تبنً هذا التصور للشفهً تجاوز النظرة التً تضٌق رحابه،  
حٌنما تحصره فً مفهوم التعبٌر الشفهً، وهو مفهوم وإن كان 

كثٌر من ، فإنه ٌغض الطرف عن التلفظٌةٌستحضر بعض الاعتبارات 
 .  محددات التواصل الشفهً المشار إلٌها أعلاه

 



 

 

 

 

 

 الاشتغال على التعبٌر الشفهً 

 داخل مكونات قطب اللغات كالقراءة والإنشاء وقواعد اللغة 

التعبير الشفهي من خلال مكونات اللغة العربية.docx
التعبير الشفهي من خلال مكونات اللغة العربية.docx
التعبير الشفهي من خلال مكونات اللغة العربية.docx
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 طرائق تعلٌم وتعلم القراءة ؛1)

 .تصنٌؾ النصوص القرائٌة 2)
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قطعت عملٌة تدرٌس و تعلٌم القراءة عدة مراحل تبعا للدلالات و الوظائؾ التً أسندت لها •
 .العلمٌة و الفلسفٌة لمرجعٌاتهامن جهة، و تبعا للمسار التارٌخً 

الطرائق : و ٌمكن الوقوؾ على قطبٌن رئٌسٌٌن من طرائق تعلٌم و تعلم القراءة هما•
و بٌنهما ٌمكن الحدٌث عن طرٌقة توفٌقٌة ٌصطلح علٌها التحلٌلٌة، و الطرائق التركٌبٌة 
 .بالمزجٌة
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   :La méthode synthétique( الجزبٌة)أ ـ الطرٌقة التركٌبٌة 

العناصر إلى ( أي من الحروؾ) الأجزاء الصغرىتتمٌز بتعلم ٌنطلق من العناصر أو " و 
و هً طرٌقة جزئٌة اعتمدتها المربٌة الشهٌرة ". الكلمات، فالجمل ثم النص: الكبرى

و تستند هذه الطرٌقة على فرضٌة نظرٌة مفادها أن الجزء ٌسهل تعلمه و أن ". مونتسوري"
المركب ٌصعب إدراكه، و أن معٌار القراءة الجٌدة هو التمكن من الربط السلٌم بٌن الحرؾ 

كما أن أساسها السٌكولوجً ٌنطلق من مبدأ المثٌر و (. النطق)و الصوت ( الصورة)
 .الاستجابة عند السلوكٌٌن
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 :بٌن نموذجٌن من الممارسات المنهجٌةداخل الطرٌقة التركٌبٌة و ٌمكن التمٌٌز 
و هً الطرٌقة التً اعتمدت فً المدارس الكلاسٌكٌة، و لا زالت تمارس فً : الطرٌقة الأبجدٌة: 1أـ

الألؾ ، )كثٌر من الكتاتٌب القرآنٌة و رٌاض الأطفال، و تقوم على تعلٌم الحروؾ الهجائٌة بأسمائها 
 .، حٌث ٌختزنها المتعلم فً البداٌة لٌنطلق منها فً تعلم الكلمات و الجمل(إلخ ... الباء ، التاء ، الثاء 

 :التالٌة العملٌاتو ٌسلك المدرس للوصول بالمتعلم إلى تعلم القراءة على ضوء هذه الطرٌقة 
            حرفاتحفٌظ الحروؾ بأسمائها حرفا. 
            أشكالها و أبعادها/ التعرؾ على رموزها. 
           نطقها متحركة و ساكنة و ممدودة و مشددة و منونة. 
            بابا ـ ماما : الانتقال إلى المقاطع الصوتٌة... 
           التطبٌق فً كلمات تشتمل على حروؾ مدروسة. 
           الانتقال إلى جمل قصٌرة و منها إلى الجمل العادٌة ثم النصوص. 
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 الطرٌقة فً المعتمدة التقنٌة بنفس التلمٌذ إلى الحروؾ تقدم الطرٌقة هذه فً :الصوتٌة الطرٌقة :2أـ
 صوت ٌقدم (المٌم) عوض :مثلا بأصواتها، تقدم بأسمائها تقدم أن عوض لكن و ،(الأبجدٌة) السابقة

 .الشكل حركات باختلاؾ المختلفة أصواتها و الحروؾ رموز بتعرؾ مطالبا ٌكون هنا فالمتعلم .(م  )

 من الحروؾ تعلٌم فً ٌتدرج و .التعلم موضوع بالحرؾ اسمها ٌبتدئ صورة من المدرس ٌنطلق و
 ٌتدرج كما .(جلس) كلٌا ثم (رسم) جزئٌا متصلة كلمات إلى ثم (وردة) مثل، منفصلة تكتب التً تلك
 " بمبدأ عملا المنونة، و الساكنة و المضمومة أو المكسورة الحروؾ إلى المفتوحة الحروؾ من
 ."... لمركبا إلى البسٌط من و الصعب إلى السهل من لانتقالا

سهلة و نمطٌة، بحٌث ٌمكن ( الأبجدٌة و الصوتٌة)و رؼم أن التقنٌة المستعملة  فً كلا الطرٌقتٌن 
، كما أن قرائٌا/ للمتعلم فً نهاٌة الٌوم الدراسً أن ٌعود إلى المنزل و قد اكتسب رصٌدا لؽوٌا 

مما ٌسمح للمتعلم  أسلوب التكرار، المدرس لا ٌبذل مجهودا ذا طابع فنً أو منهجً لأنه ٌعتمد على 
 بالتمٌٌز بٌن الحروؾ و إجادة مخارجها
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 :رؼم ذلك، فإن هناك مؤاخذات على هاتٌن الطرٌقتٌن ٌمكن إجمالها فٌما ٌلً

 .روتٌنٌة مندمجة  سلوكاتالتلمٌذ لا تعدو أن تكون  تعلماتـ       

 ـ تختزل الفعل القرائً فً النطق السلٌم بالحروؾ أو الكلمات، ضاربة عرض الحائط عملٌة الفهم و باقً القدرات العقلٌة       

 .المرتبطة بها       

 فً حٌن أن العٌن . ـ تعتمد على مرجعٌة نظرٌة متجاوزة، مفادها أن العٌن تبدأ برؤٌة الأجزاء و منها تنطلق إلى رؤٌة الكل      

 (. الجشطلت) ترى كل مجالها البصري فً شمولٌته، و منه تنتقل إلى رؤٌة الأجزاء        

    ـ تخالؾ سٌرورة النمو المعرفً و اللؽوي عند الطفل، حٌث ٌعبر الطفل بواسطة كلمات عن معانٍ و دلالات، لا عن        

 .حروؾ و كلمات متفرقة        

 و بٌن النطق باسم الحرؾ ( ل  ) ـ تدخل المتعلم فً متاهات دلالٌة خطٌرة، حٌث ٌصعب علٌه الربط بٌن صوت الرمز       

 (.اللام)      

 .ـ ؼٌاب عنصر التشوٌق و التحفٌز، و بالتالً تنعدم دافعٌة التلمٌذ إلى التعلم      
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 يحأس انعشع
 تقدٌم

 تعرٌف قواعد اللغة

و التصرٌح الاستضمارتدرٌس القواعد بٌن   

المرتكزات والأسس / المرجعٌات النظرٌة   

لدروس القواعد الدٌداكتٌكٌةالمبادئ   

توزٌع الحصص/ الغلاف الزمنً /المجالات   

 تطور الظواهر اللغوٌة عبر سنوات الابتدابً

 طرابق تقدٌم دروس القواعد

 الجانب المنهجً 

 التقوٌم

 خاتمة

 

 

 



 تكديم
القوالب الحاملة لهذا المعنى+ المعنى = الكلام   

تأمل وتفكٌر  وتعبٌر  وأداة تواصل = اللغة   

ثقافً ، بعد أساسً من أبعاد الهوٌة             منتوج         
الثقافٌة       الذاتٌةو           

كما  بهاالتً ٌخضع له المتكلم ( قواعدها)لكل لغة نظامها
.ٌخضع السابق لقانون السٌر  

على أي أسس  وكٌف نعرف قواعد اللغة؟ لماذا ندرسها؟ كٌف 
المغربٌة؟ بأٌة  البتدابٌةٌنبنً تدرٌس القواعد بالمدرسة 

.....طرق؟ ووفق أٌة مقاربات؟  

  

 



تػريف الكواغد                       
 

•  فً طبقوها و علٌها تعارفوا و اللؽة أهل ابتدعها أنظمتها و اللؽة قوانٌن القواعد
 من الاستعمال هذا صحة على للحكم معٌارا أصبحت و اللؽوٌة استعمالاتهم

 عندما للتقنٌن الحاجة نشأت فقد تقنٌنها على سابق اللؽة استعمال لأن و . عدمه
 لتقنٌن القواعد جاءت تم من و ، تنحرؾ اللؽوي الاستخدام مسارات بدأت

(61 ،1998 ،طعٌمة ) للؽة الصحٌحة المسارات  

دلٌل على  ووٌنظر إلى القواعد على أنها مظهر حضاري من مظاهر أي لؽة 
.أصالتها  

تتفاعل  وأنها فً مجملها منظومة كبرى تتعدد منظومتها الفرعٌة وتتكامل  -
. تصحٌح استخدامها على جمٌع المستوٌات ومتأثرة بهدؾ ضبط اللؽة  ومؤثرة   



 هم َحتاج إنً تدرَش قىاعد انهغح؟
فروعها  وتعمقوا أصولها  وإن كثٌرا ممن درسوا القواعد ” : فكرة ابن خلدون

مشاكلها لم ٌجٌدوا هذه الملكة  وأفنوا أعمارهم فً البحث عن مسائلها  و
 ولا ٌستطٌعون التعبٌر اللؽوي الصحٌح، بٌنما كثٌر من الكتاب  واللسانٌة 

سلاسة وإن  والشعراء ممن أجادوا هذه الملكة ٌعبرون عما ٌرٌدون بطلاقة 
”قضاٌاها  ولم ٌتعمقوا القواعد   

 



الك فاية التواصلية والك فاية اللغوية   

و ارتباطهما ، فإذا كانت الكفاٌة اللؽوٌة عنده ضرورٌة  الكفاٌتٌنإلى تكامل  ٌشٌرتشومسكً
.لاكتساب اللؽة،فإنه لا ٌنبؽً فً الوقت نفسه إؼفال الكفاٌة التواصلٌة  

أداء أؼراض  وأشكالها،بٌنما تتعلق الثانٌة بالتواصل باللؽة  وفالأولى تتعلق بقواعد اللؽة 
.اجتماعٌة بواسطتها  

ولذلك فإن تعلٌم اللؽة العربٌة ملزم بأن ٌستهدؾ تحقٌق التواصلٌة و التً تستلزم التمكن من 
:أهمها“ فرعٌة” وكفاٌاتقدرات   



 

 

                                                                  

 

 

 

 

 

                                                                     

 

                                                       

الكفاٌة 
 التواصلٌة

  لكفاٌةا
  النحوٌة

 الكفاٌة النصٌة

الكفاٌة 

( الاجتماعٌة)الثقافٌة  
الاستراتٌجٌةالكفاٌة    



و التصريح الصتضمارتدريس الكواغد بين   

 مبررات المؤٌدٌن للتدرٌس
 الضمنً لها

 مبررات المؤٌدٌن للتصرٌح بالقواعد

المعلومات التً تقدمها "أكدت الأبحاث أن -

دروس القواعد لا تكون مؤثرة فً اكتساب 

انه لا قٌمة  والاستعمالات اللغوٌة المقبولة 

حقٌقٌة لها فً نمو التعبٌر الشفهً أو 

(. بتصرف 48 ص 1983مجاور") التحرٌري  

 

نشر تقرٌر ٌؤكد أن تعلٌم القواعد  1985فً  -

الكتابة بل انه قد  ولا ٌحسن مهارات الكلام 

ومن جهة . الكتابٌة وٌؤخر نمو اللغة الشفهٌة 

 وأخرى فان تدرٌس القواعد القابم على حفظها 

 والتدرب على سردها لا ٌفٌد فً اكتساب اللغة 

سلامته  فمع  ولا ٌساعد على صدق التعبٌر 

 وحفظ المتعلمٌن للقواعد ٌبقى أسلوبهم ركٌكا 

  الصمٌلً)إنشاءهم ضعٌفا  وعباراتهم ردٌبة 

.(121 ص 1998  

اعتبار القواعد المكون الأساسً للغة حٌث شهد -

العقدان الأخٌران من القرن العشرٌن اهتماما متزاٌدا 

فً  وبتعلم القواعد، لأثر ذلك اٌجابٌا فً نمو اللغة 

 تمكٌن الأطفال من 

.كتابة فً جمٌع مواقف الحٌاة واستعمالها شفاهة   

 

 

تعلٌم اللغات على أن تدرٌس إجماع المتخصصٌن فً  -

القواعد ٌساعد الدارسٌن على تنمٌة كفاءتهم اللغوٌة 

 وكما أن درس اللغة ٌربً التلامٌذ على التعلٌل 

 ودقة التفكٌر  ودقة الملاحظة والموازنة و الاستنباط

)   .كلها أمور ٌحتاجها المتعلمون والقٌاس  المنطقً 

(. 190،ص 1998رجب،  
 



ين
أ

خذ بالمبدا
أ

 ال

الضمنً معا فً تدرٌس القواعد حتى  وأٌدت الكتابات الحدٌثة فكرة تطبٌق المدخلٌن الصرٌح 
.تجنبا لأٌة نقائص فً تطبٌق أحدهما بمفرده وتتسنى الاستفادة من ممٌزات كل منهما   

 

• للقوانٌن ( التدرٌس الصرٌح)و هكذا فإن النظرٌات الحدٌثة لم تشترط الدراسة الواعٌة 
فً الوقت نفسه أكدت أن التعلم لا ٌمكن أن ٌكون  وكضرورة لتعلم اللؽة ( القواعد)اللؽوٌة 

(.ضمنٌة)ؼٌر واعٌة بكامله عملٌة   

• (.54 ص 1998 الشرٌوفً)   

 



 طبيػة مكون الدرس اللغوي
 

درس اللغوي مكون ٌتناول الظواهر المرتبطة بالواقع اللغوي، هذه الظواهر التً تبرز من خلال ال•
 .  النشاط الذي ٌمارسه الإنسان، عندما ٌتواصل مع غٌره تواصلا لغوٌا

•   

الأسلوبً :  وهً أربعة أنظمة (. مثلا ) مكون ٌتناول كل القواعد التً ٌراعٌها المستعمل للغة العربٌة •
 : بوتتمٌز . والصوتً  –الصرفً  –التركٌبً  –

 (كل نظام ٌساهم بنصٌبه فً الأداء اللغوي ) التداخل والتكامل فٌما بٌنها،    -•
الأسالٌب توظف التراكٌب، والتراكٌب توظف الصٌغ الصرفٌة ، ) توظٌف بعضها للبعض الآخر •

 (والصرف ٌوظف الصوت
ودلالة . لجملة ا ارتباط الظواهر الأسلوبٌة والتركٌبٌة بعلاقات معنوٌة، وأداؤها لوظٌفة ما فً -•

 الصٌغ الصرفٌة على معنى معٌن

 

مكون ٌعتمد فً إدراكه على الملاحظة والتحلٌل والمقارنة والتصنٌف والاستنتاج؛ وهً عملٌات عقلٌة •
 .تحتاج إلى  نمو الإدراك والنضج الفكري، وذلك لاعتماد القواعد على التجرٌد

 فالقواعد لا ) مكون ٌتمكن من خلاله التلمٌذ من تعلم القواعد، ولا ٌمكنه من تعلم اللغة •

 .؛ إذ هً وسٌلة ولٌست غاٌة(تعلم اللغة•

 

   .. الدرس اللغوي ملازم لتعلم اللغة ؛ فتعلمها لا ٌكون بمعزل عن تعلم قواعدها•



 تػريفه

    

 

 

 

                                                                            

 

                                                                                                        
                            

مكون من مكونات مادة اللغة العربٌة 

                            

 مستوى معالجة النص

 قراءة وفهما

 ٌتٌعامل المتعلم من خلاله

 مع القواعد اللغوٌةٌ بشكل

انطلاقا من نص لغوي ٌحٌ صر         

مرتبط بالمجال        

 مستوى اكتشاف الأنظمة

التركٌبٌة والأسلوبٌة   
 والصرفٌة

 ٌ  مستوى الاستثمار شفوٌا

 وكتابٌا

 الدرس

 اللغوي
على 

: مستوى  



ه م ي ت ه:
أ

 ا
 

 

الذي ٌساعده ( القواعد اللغوٌة ) ٌعتبر الدرس اللغوي المزود الأساسً للتلمٌذ بالمعٌار •
  الكفاٌات) على ضبط استعمالاته اللغوٌة المختلفة ، ومجالا ٌنمً قدراته العقلٌة 

 (. الاستراتٌجٌة

 



المرتكزات التربوية والمرجػيات الوظرية   

.     المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن-أ   

المرجعً الذي تم استلهامه فً تدرٌس اللؽات، وموقعها فً المناهج  الاطارٌعتبر -
وعلى رأسها اللؽة العربٌة ؛ اللؽة الرسمٌة للبلاد,التعلٌمٌة  

 

.الاختٌارات والتوجهات التربوٌة-ب  
جملة من التطورات التً رافقت  الىخضع تدرٌس اللؽة العربٌة بالمؽرب 

المحطات المتعاقبة لإصلاح النظام التعلٌمً وذلك نتٌجة التراكمات والمستجدات 
.البحوث التربوٌةوالدراسات اللسانٌة المعرفٌة التً تمت على مستوى   



:عناصر المدخل اللسانً  

إنتاجها  واللؽة  اكتسلبصؾ اللؽة بكونها ذلك الجهاز الذي ٌجعلنا قادرٌن على  والذي  تشومسكًمباحث :  الأداء والكفاٌة 
.،فً مقابل الأداء الذي هو استعمال للؽة  

 

استحضار ما قدمته المقاربات الوظٌفٌة الٌوم ،والتً ساعدت على إدخال معطٌات جدٌدة فً فهم : البعد الوظٌفً للغة
المواقؾ الوجدانٌة والفكر  والإدراك  والذاكرة : المنطقٌة، وهً على التوالً والشكلٌة  البنىالظاهرة اللؽوٌة ؼٌر   

 

الإنتاج هدفا له حٌث إن تعلم اللؽة لا ٌعنً فقط فهمها، بل إنتاج الكلام  وٌجعل علم اللؽة التطبٌقً من الفهم : الإنتاج والفهم 
.و التعبٌر بواسطتها عن الأفكار والمواقؾ بها  



 

نقطة الانطلاق فً اكتساب اللؽة العربٌة لٌست هً قواعد اللؽة الشكلٌة،و إنما 
:هً النشاط اللؽوي ذاته، باعتباره  

 وأشكال صوتٌة وصرفٌة وتركٌبٌة  وفعلا لؽوٌا ٌقوم على أنساق   -       
.قواعدها وأسلوبٌة،وهو ما ٌكتسبه المتعلم عن طرٌق أنشطة اللؽة   

فعلا اجتماعٌا وثقافٌا ٌنقل للمتعلم قٌم الثقافة والمجتمع،بحٌث لا تكون  -       
اللؽة أشكالا منعزلة عن الحٌاة،وتشكل النصوص فضاء معرفٌا وثقافٌا 

.ٌحقق هذا البعد  

فعلا تفاعلٌا ٌقوم على التواصل والتفاعل بٌن المتعلم وبٌن المحٌط  -     
.داخل القسم وخارجه  



:انتطىراخ انترتىَح  

تمركز التعلم على المتعلم باعتباره محور العملٌة التعلٌمٌة  -   
،متأثرة بالنزعة الطبٌعٌة التً تبلورت معالمها فً القرن  الثامن التعلمٌة

عشر، فان الطرح المعاصر فً التوجهات التربوٌة قد أعاد ترتٌب 
(  التعلم ودور المعلم)، وأتاح تركٌز التفكٌر على ( متعلم/معلم) العلاقة 

التعلمٌةباعتباره مهندس العملٌة التعلٌمٌة   

- مبدأ التعلم الذاتً الذي ٌرتبط ارتباطا وثٌقا بالمقاربة  التركٌزعلى
.بالكفاٌات  

المرحلة العمرٌة للمتعلم فً كل  استحضارخصوصٌة: الأسس النفسٌة
سلك من التعلٌم الابتدائً، وما ٌمٌزها على مستوى الإدراك العقلً، 

.المستوى اللؽوي والمستوى الوجدانً   



 -انكفاٚاث الأعاعٛت

: 

لمستوٌان الأول والثانًا  

 

البنٌات الأسلوبٌة والتركٌبٌة والصرفٌة للغة العربٌة فً حدود مستواه  الدراسً وعمره  استضمار-  
 الزمنً والعقلً؛ 

. التعبٌر الشفهً بالنسق العربً الفصٌح -    

 2-الكفاٌات النوعٌة

 

والصرفٌة للنسق الفصٌح فً حدود   مستواه الدراسً والتركٌٌبة الاسلوبٌةالاستعمال الضمنً للبنٌات -    

.والتراكٌب والصرف والتحوٌل الاسالٌبالانجاز الكتابً لبعض التمارٌن البسٌطة فً -    

 



•  المستوى الثالث
•  الكفاٌات الأساسٌة.

 

• فً عملٌة  اساسٌةاستٌعاب النسق اللغوي الفصٌح الذي ٌعتبر وسٌلة -  

•  الاندماج الاجتماعً؛

 

• اللغوٌة المنطوقة  انشطتهالتمكن من عدد من القواعد اللغوٌة واستعمالها بشكل صحٌح فً -
.وفً التواصل السلٌم مع الغٌر,والمكتوبة  

 



نًغتٕٖ انثانثا  
• : 

•   المكون                                 الكفاٌات النوعٌة
 
 

• الفعلٌة والاسمٌة:تعرف وتمٌٌز استعمال الجملة المفٌدة-      لتراكٌب ا  
• تعرف وتمٌٌز عناصر الجملة الفعلٌة والاسمٌة-                  

•    لصرفتعرف وتمٌٌز واستعمال الفاعل ظاهرا وضمٌرا                     ا-                
           

• تعرف وتمٌٌز أقسام الكلمة-                            
• تعرف وتمٌٌز أزمنة الفعل-                            

• القدرة على نفً الماضً والمضارع-                            
• تعرف وتمٌٌز وتحوٌل الاسم من حٌث الإفراد والتثنٌة               -                          

والجمع والتذكٌر والتأنٌث والتعرٌف والتنكٌر               
• المستتر والمنفصل وتعرف وتمٌٌز الضمٌر المتصل -                            

• تعرف وتمٌٌز وتحوٌل الفعل الصحٌح والمعتل-                            
 



:الإملاء  

البسوطة والرسم الإملائً السلٌم للتاء المربوطة  -   

- الرسم الإملائً السلٌم للهمزة فً أول الكلمة -  

الرسم الإملائً السلٌم للهمزة فً آخر الكلمة -  

 

 

 



.السادس/الخامس/الرابع: المستوٌات  

 

الأساسٌة                                                   الكفاٌات  

:                                              أن ٌكون المتعلم   
متمكنا من القواعد اللؽوٌة، قادرا على استعمالها بشكل صحٌح فً  

.أنشطته اللؽوٌة المنطوقة والمكتوبة فً التواصل السلٌم مع الؽٌر  

- : النوعٌة الكفاٌات  



 مكون التراكٌب.+

على تعرؾ وتمٌٌز -                                                                 :. أن ٌكون المتعلم قادرا 
.الفعلٌة والاسمٌة :استعمال الجملة المفٌدة   

.الفعلٌة والاسمٌة :تعرؾ وتمٌٌز عناصر الجملة المفٌدة   

-.الفعلٌة والاسمٌة:الجملة المفٌدة اتعرؾ وتمٌٌز عناصر  -  

- .؛ ظاهرا أو ضمٌرابه -المطلق -لأجله -معه -فٌه:تعرؾ وتمٌٌز واستعمال المفاعٌل   

- .تعرؾ وتمٌٌز واستعمال الفاعل ونائبه ظاهرا وضمٌرا -  

- :تعرؾ وتمٌٌز واستعمال -  

. العطؾ/ البدل/التوكٌد / والسببًالنعت الحقٌقً : التوابع -            

- .المبنً والمعرب من الأفعال والأسماء -        

- .الحال والجملة الحالٌة-        

- .المنادى -.       

- .المستثنى بالا وؼٌر وسوى -        

- .،والأفعال الخمسة -.سم  جو ..م.وإعراب المقصور والمنقوص والمثنى وج  -        

- .التمٌٌز الملفوظ والملحوظ -        

- .المضارع وجوازم مضارع واحد نواصب -        

- .علامات الترقٌم استعمالا صحٌحا-        

- .الٌهالمضاؾ /-الجملة المؤولة -        



. 
    

 
 

. كلمة بالحركات 60فً حدود .ضبط نص لغوي-  

 -الاعراب العمودي للظواهر التركٌبٌة للبرنامج .

                             + مكون الصرف+

 أن ٌكون المتعلم قادرا على؛

.تعرف وتمٌٌز أقسام الكلمة -  

.   أزمنة الفعل -          

.        نفً الماضً والمضارع -                

والتثنٌة والجمع والتذكٌر والتأنٌث والتعرٌف  الافرادوتمٌٌز وتحوٌل الاسم من حٌث  -          

.     والتنكٌر    

. الضمٌر المتصل والمستتر والمنفصل -              

.    وتحوٌل الفعل الصحٌح والمعتل -            

. المجرد والمزٌد -              

. وصٌاغة وتحوٌل المبنً للمجهول،والمبنً للمعلوم -              

.  مصدر الثلاثً وغٌر الثلاثً -              

.والموصول الاشارةوتحوٌل اسم  -              

.من الأفعال المتصرف والجامد -              

(                النسب الىمدخل )المختوم بتاء التأنٌث ، والى غٌر المنقوص والممدود الىأن ٌنسب    

        االتفضٌلاسم الفاعل ، واسم المفعول، واسما الزمان والمكان              :صٌاغة المشتقات .-  

            .-  

 

 
 
 
 

 
  

. 



:الإملاء  

البسوطة والرسم الإملائً السلٌم للتاء المربوطة  -  

- الرسم الإملائً السلٌم للهمزة فً أول الكلمة -  

الرسم الإملائً السلٌم للهمزة فً آخر الكلمة -  

- الأسماء والرسم الإملائً للألؾ اللٌنة فً الأفعال   

- ......  

 



صس غليها درس الكواغد
أ

 المبادئ التي يتا

بحٌث ٌتجزأ برنامج كل سنة من السنوات الست " الوحدات"مبدأ / 1
 إلى ثمانً وحدات، 

للحصة اللغوٌة، فً السنوات الأربع من " دقٌقة 45" مبدإاعتماد / 2
السلك المتوسط ، حتى لا ٌطغى على تنفٌذ الدروس السرعة، وغٌاب 
التركٌز، ولٌستوفً الدرس جمٌع الوضعٌات التً ستعمل على تحقٌق 

  الهدف منه

مبدأ التكامل الداخلً لبعض مكونات مادة اللغة العربٌة، وٌأخذ هذا / 3
 :  هما التكامل مستوٌٌن أساسٌٌن

مستوى البناء الهٌكلً لحصص مختلف مكونات المادة عبر الأسابٌع •
 الثلاثة للوحدة،   

 ةالوحدومستوى المجال الذي تتمحور حوله مختلف دروس  •



.  لابٌةموالإفً تمرٌر برامج الظواهر الأسلوبٌة والتركٌبٌة، والصرفٌة  الاستضمارمبدأ  /4   
والثانٌة لأن القواعد بطبٌعتها ذات مفاهٌم مجردة، وإدراك متعلم   وذلك فً السنتٌن الأولى

.هذا السلك إدراك حسً، فهو غٌر مؤهل لفهم العلل النحوٌة لأنه قاصر عن التجرٌد  

  

مبدأ التصرٌح بتلك الظواهر اللغوٌة، وبالقواعد الضابطة لاستعمالها فً السنوات الأربع / 5 
الطفل ٌأخذ فً النمو شٌبا فشٌبا وتأتً قدرته على /للسلك المتوسط ، لأن إدراك المتعلم

 التحسٌسلهذا جاء هذا التصرٌح متدرجا، حسب نمو إدراك المتعلم، من . التجرٌد تدرٌجٌا
( السنة الخامسة ) إلى الترسٌخ ( السنة الرابعة ) فالاكتساب ( السنة الثالثة)والتلمس 
  ( السنة السادسة ) والتعمٌق 

 



توزيع الحصص والغلاف الزمن   
                

                     
1+2 ( د 30) الاستضماراعتماد مبدأ    

3 

( +  2)تحوٌل وصرف (+ 2)تراكٌب 

(د45)إملاء  + تطبٌقات كتابٌة   

4+5+6  

تطبٌقات + شكل( + 2)صرف(+ 2)تراكٌب
 كتابٌة

إملاء ( + 4م )إنشاء + تطبٌقات كتابٌة + شكل 

( 6+5م )  

أس 

2و1  

أس

3 



 تطور بواء الظواهر التركيبية
 المواضٌع 3 4 5 6

المفٌدة الجملة * * * *  

نائبه والفاعل  * *  

بهالمفعول  * *  

المجرور والجار  *  

 النعت * * *

 التوكٌد * *

 المفعول المطلق * * *



 :ٌساعدنا تحلٌل البرنامج، عند التخطٌط للدرس، على    

 .معرفة مساهمة الدرس فً هذا التبلور -          

      تحدٌد معارف المتعلمٌن السابقة والآنٌة والمرتقبة   -       
     ( الامتدادت)

 اختٌار الطرابق  -     

 ضبط آلٌات التقوٌم

 



والصرفية التراكيبيةطرائق تدر يس الظواهر   

 الطرٌقة الحوارٌة الطرٌقة القٌاسٌة
الطرٌقة الاستقرابٌة 

 الاستنباطٌة

الانطلاق من القاعدة 
التمثٌل والقٌاس لى„  

 وتقوم على المناقشة 

 استثمار خبرات المتعلمٌن

الانطلاق من نص حامل لبناء 
 القاعدة

 تمهٌد

 استنباط القاعدة

 التطبٌق

 التقوٌم

 استخراج الظاهرة وتحلٌلها

طرٌقة 

 هاربارت



 الجاهب الموهجي
 

•  
 المتعلقة بهذا المكون، ٌراعى ما ٌلً الكفاٌاتللتخطٌط لدرس لمكون من مكونات الدرس اللغوي وتنفٌذه،من أجل تنمٌة  

 ؛(النص أو الأمثلة ) الانطلاق من الواقع اللغوي   -      
 الأساسٌة والنوعٌة المراد تنمٌتها؛ الكفاٌاتاستحضار  -
 معرفة حدود الدرس وموقعه فً البرنامج؛ -
 حصر المعارف الضرورٌة، لتنشٌطها من أجل تنمٌة الكفاٌة؛ -
 اختٌار الوضعٌات المناسبة لتنمٌة الكفاٌة النوعٌة المرتبطة بالظاهرة اللغوٌة المستهدفة؛ -
تحدٌد المهام المناسبة لاكتساب المعارف الضرورٌة والمساعدة على تنمٌة القدرات الذهنٌة المستعملة فً التعامل مع  -

 .الدرس اللغوي
* الوظٌفة       :   * ، على الأقل(قٌم خلافٌة ) الاعتماد فً تمٌٌز العناصر التركٌبٌة عن بعضها، على ثلاثة معاٌٌر  -

 .  وٌمكن إضافة الرتبة. العلامة الإعرابٌة * الصٌغة الصرفٌة       
 الصٌغة الصرفٌة؛* الوظٌفة     :  * والاعتماد فً تمٌٌز العناصر الصرفٌة على 

 المناسبة لطبٌعة المكون وخصابص المتعلمٌن؛ والبٌداغوجٌة الدٌدكتٌكٌةاعتماد المقاربات  -
فً التطبٌق والتقوٌم؛ إذ لا معنى للقواعد اللغوٌة المجردة إذا لم تربط بالمواقف التً تعبر  التعلماتوظٌفٌة  مبدإاعتماد  -

 . عنها الظواهر اللغوٌة المختلفة، ولم تساهم فً تنمٌة لغة التعبٌر لدى المتعلم



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

       -تط:الحصة الرابعة

 ‟        45كتابٌة   

 ‟45:الحصة الثالثة

 الشكل             

‟ 45:الحصة الثانٌة.

 .الصرف والتحوٌل

الحصة الأولى 

 التراكٌب‟45:

 

 .تمهٌد:1نشاط*   

 .أسئلة تذكرٌة-

 . قراءة المتعلمٌن-

 تذكبر  : 2نشاط

 بالظاهرةالتركٌبٌة

 بالظاهرةالصرفٌة

*انجاز: 3نشاط. 

الآجابة عن الأسئلة. 

- تصحٌح : 4. نشاط

 .ودعم

- ًتصحٌح جماع

 وفردي

        -.تقدٌم النص :1نشاط 

 .                         تمهٌد 

- فهم النص.قراءة صامتة 

* تذكبر ؛: 2نشاط 

-بالظاهرة التركٌبٌة 

- - 3نشاط*بالظاهرة الصرفٌة 

 .انجاز:

-شكل النص 

-أسئلة الفهم-. أسئلة المعجم. 

- تصحٌح ودعم.:4نشاط. 

-تصحٌح جماعً وفردي. 

 تذكٌر     بالنص:1نشاط. 

- تمهٌد. 

-      قراءة المتعلمٌن-

 .أسئلة التفكٌر

 . ملاحظة :2نشاط

 .واستنتاج

- عزل الظاهرة. 

 .مناقشتها -

 .استنتاج القواعد-

 .تطبٌقات شفهٌة 3نشاط*

 تقدٌم النص:1نشاط *

 تمهٌد-

 ..قراءة المعلم-

 .قراءة المتعلمٌن-

 .  فهم النص: 2نشاط *

 –أسئلة –شرح المفردات . 

 -.الفهم

 ملاحظة واستنتاج:3نشاط *

 .عزل الظاهرة-

 .مناقشتها -

 .استنتاج القواعد-

 .تطبٌقات شفهٌة 4نشاط*

الخطوات المنهجٌة لتقدٌم دروس القواعد   
(             المستوى الرابع)  



 

 جـــــــــــــــــــــــــزارة

ًـــادة:                انتشاكيب  انـ

ٌ انذسط:         انحال ٔاندًهت انحانيت  ػُٕا
ـــذة :                  د 45انً

انتًكٍ يٍ ػذد يٍ انقٕاػذ، ٔانقذسة ػهٗ استؼًانٓا بشكم صحيح في الأَشطت  ستٓذفت:   انكفايت انً
كتٕبت  ٔفي انتٕاصم يغ انغيش.                ُطٕقت ٔانً  انهغٕيت انً

 

تؼهى انحال  ٔاندًهت انحانيت ٔيستؼًهٓا في تؼبيشِ. ٌ يتؼشف انً أ ـٓــذف :            انـ

تؼهًيٍ – تشخيص – تشسيًت –خذأل –أٔساق خذاسيت يٍ انحدى  ســائـم:          َص – خًم انً انٕ

تٕسظ – أقلاو نبذيت.  انً

 
ـذسط  يـسـاس انـ

ضؼـياث ــــٓـــاو انٕ تـــؼــهـيـًـاث انً  انـ
ضؼيت : 1انٕ

انتؼبيش ػٍ يٕقف 

يشخص 

 

انتؼبيش كتابت ػٍ يٕقف يشخص يٍ طشف تهًيز )تهًيز يذخم 
إنٗ انقسى، ٔػهٗ شفتيّ ابتسايت ٔاضحت(، بثلاث خًم 

 يختهفت.

- انؼًم ضًٍ 

يدًٕػاث . 

- كتابت اندًم انثلاث، 

ػهٗ الأٔساق، بخظ 

ٔاضح، نتؼشض ػهٗ 

 بقيت انتلاييز.

ضؼيت  : 2انٕ

بياٌ يًيضاث كهًت 

انظاْشة ٔانكهًت 

انتي نٓا ػلاقت 

بٓا. 

 

 

- إدساج اندًهت انبسيطت في تشسيًت يُاسبت. 
- يمء اندذٔل بؼذ رنك بًا يُاسب: 

 

 انحال

 

 ٔظيفتٓا

 يًيضاتٓا انصشفيت صيغتٓا

ع  َٕ

 انكهًت

ع  َٕ

 الاسى

 يؼشفت  َكشة 

 

 
 حكًٓا 

 
 صاحبٓا

ا  يًيضاتٓ
 انصشفيت

 يؼشفت َكشة
 

- تُفذ انًٓاو بانتذسج؛ 

إر لا يًكٍ يمء اندذٔل 

إلا بؼذ إدساج اندًهت 

في انتشسيًت. 

- تسدم انُتائح 

انًتٕصم إنيٓا، ػهٗ 

أٔساق نتؼشض ػهٗ 

 انًدًٕػاث الأخشٖ.

ضؼيت : 3انٕ

اع انحال  تحذيذ إَٔ

يٍ خلال خًم 

 ثلاث.

- يمء اندذٔل بًا يُاسب، اَطلاقا يٍ اندًم انتي ػبش     بٓا 
 : ضؼيت الأٔنٗ ٕقف في انٕ ػٍ انً

 انشابظ َٕػٓا انحال اندًهت

1 …-
2 …-

3…- 

   

 

- انًقاسَت بيٍ اندًم 

اع انحال.  نتحذيذ إَٔ

- يلاحظت انؼلاقت بيٍ 

انحال ٔصاحبٓا نتؼييٍ 

 انشابظ.

ضؼيت  : 4انٕ

بُاء قاػذة انظاْشة 

 انًذسٔست.

تٕصم إنيٓا يٍ خلال إَداص يٓاو  - تدًيغ الاستُتاخاث انً

ضؼيتيٍ   ، ٔصياغتٓا ػهٗ شكم قاػذة.3 ٔ 2انٕ

- اػتًاد انتذسج في 

استُتاج ػُاصش 

انقاػذة: انبذء بتؼشيف 

انحال فصاحبٓا ثى 

اع.  تصُيفٓا إنٗ إَٔ

ضؼيت  : 5انٕ

خيشث يدًٕػتك 

اع  بيٍ تصُيف إَٔ

اسدة في  انحال انٕ

َص، ٔبيٍ تحذيذ 

يٕاقف تستذػي 

نهتؼبيش ػُٓا، 

استؼًال خًيغ 

اع انحال  إَٔ

انًذسٔست، 

فاختاسث الأٔل 

ص يٍ أحٕال ؛  - استخشاج كم يا ٔسد في انُ
- تصُيفٓا. 

ٔ أكثش؛  - تحذيذ ثلاثت يٕاقف أ
َٕاع( انحال  - انتؼبيش ػُٓا باستؼًال خًم تتضًٍ صٕس )أ

ختهفت.  انً

- قشاءة انُص يشة 

ٔاحذة ػهٗ الأقم؛ 

- استؼًال خذٔل 

يُاسب نهتصُيف. 

- ٔصف انًٕاقف، قبم 

انتؼبيش ػُٓا . 

- تبادل انًٓاو بيٍ 

انًدًٕػاث؛ 

- كتابت الإَداصاث ػهٗ 

أٔساق نتصحح؛ 

- انقياو بانتقييى 



 انتقٕٚى فٙ انذسط انهغٕ٘

 
، التعبٌر انتاجهفً  ادماجهاٌتم تقوٌم مادة القواعد على مستوى اكتساب القواعد، ومستوى  -

.                                     الشفوي والكتابً   
   

، داعم          اجمالًبالنسبة لاكتساب القواعد ،فالتقوٌم ٌتم فً ثلاث مراحل ،قبلً، تكوٌنً     ،  - 
                                                      

المتعلم،وقدرته على ضبطها وتحوٌلها، وامتلاك آلٌتها ،فهً الكفاٌة  انتاجفً  ادماجهاأما    
.،ومشاركته فً ذلك التعلماتالمنتظرة من خلال بناء   

• الفعل التربوي،  نجاعةتعتبر هذه العملٌة ،ضمن نسٌج العمل الٌومً للأستاذ، وهما شرطا  -
من قٌاس درجة القدرات 1تربوي فً ؼٌابها ،حٌث تمكننا المرحلة  منتوجالحدٌث عن  ولاٌمكن
ومبنً وفق ضوابط منهجٌة ٌشكل  معقلنلمخطط لها ، ومستوى اكتسابها ، فكل تقوٌم  االقدرات 

.معقلن ولوحة قٌادة لحسن تدبٌر عملٌة الدعم بشكل موضوعٌو   

 



(انًضتىي انثانث)ًَىذج تقىَى درس فٍ انتراكُة  

الجملة المفٌدة: الموضوع  

أطبق: النشاط  

.أذكر صدٌقتً بثلاثة أعمال تسر والدي مستعملا جملا مفٌدة -   

–لا أنهر  –أبً  –أمهاتهم  وآباءهم  –أمً  -الأطفال: أركب من الكلمات التالٌة جملا مفٌدة - 
أحب -أحترم  –ٌساعدون   



 خاتمة
:المراهنة على المقاربة التواصلٌة فً بناء التصور المنهجً-  

 

حٌث تمٌز المقاربة التواصلٌة فً تعلٌم اللغة داخل مفهوم الأداء اللغوي بٌن مستوٌٌن؛-  

الحد الذي ٌبرز من خلاله مستعمل  الىالذي ٌشٌر  الآدابًوهو المظهر : مستوى الاستعمال-أ
 اللغة على قدرته على تسخٌر معرفته بالقواعد اللغوٌة 

•  ووالابتعاد عن ثقافة الذاكرة .فً بناء التصور المنهجً “  الابداع”المراهنة على مفهوم 
.الإٌداع  

تجاوز الطرق الجافة فً تدرٌس قواعد اللغة العربٌة ولا تحقق من   علاالعمل   

طرق فعالة تجعل  وتعلمها وتبنً فنٌات  والأهداف سوى أنها تجعل المتعلمٌن ٌكرهون اللغة 
. حصة تعلم اللغة حصة استمتاع لمتعلم  

العمل على مواكبة الأساتذة وتوجٌههم إلى تجاوز القصور فً عملٌة تقوٌم الأداء    

. اللغوي ، فهو لا ٌقٌس مقدار نمو التلامٌذ فً استعمال اللغة بشكل وظٌفً  

 

 



 

 

 

 

 

 

 

مكوهات اللغة الػربية  ديداك تيك: المحور الثالث     
 الإهتاج الك تابي 



 عُاصر انعرض
 :التعرٌف•

 :الدعابم النظرٌة التً ٌتأسس علٌها الإنشاء •

 :الكفاٌات الأساسٌة•

 :الكفاٌات النوعٌة المتعلقة بمكون الإنشاء•

 :المبادئ الدٌداكتبكٌة الخاصة بالإنشاء•

 :الغلاف الزمنً و توزٌع الحصص لدرس الإنشاء•

 :الإطار العام لسٌر دروس وحدة اللغة العربٌة•

 *:الإنشاء*قراءة فً مضامٌن التعبٌر الكتابً •

 :بعض الملاحظات بخصوص تصور الكتاب الأبٌض لمكون الإنشاء .•

 :المبادئ الموجهة لتدرٌس التعبٌر الكتابً أو الإنشاء•

 (:مقترح) الخطوات المنهجٌة لأنشطة التعبٌر الكتابً و الإنشاء •

 :الأدوات و الوسابط الدٌداكتٌكٌة•

 :التقوٌم فً المقاربة بالكفاٌات •

 



 انتعرَف

 التعبٌر الكتابً

إنه نشاط إدماجً هام 
القدرات  وللمعارؾ 

المهارات اللؽوٌة  و
مؤشر  والمكتسبة 

واضح على تحقٌق 
 .  المطلوبة الكفاٌات

إنه خلاصة ما 
 ٌتعلمه المتعلم فً 

مختلؾ مكونات 
.اللؽة العربٌة  

نشاط لؽوي ٌفصح فٌه 
المتعلم عما فً ذهنه 

 من أفكار

آراء  وو مشاعر 
 تعبٌرا دقٌقا، سلٌما 

و منظما عن طرٌق 
 .الكتابة



 
 

 الدعابم النظرٌة التً ٌتأسس علٌها الإنشاء 

نقطة انطلاق 

 تعلم اللؽة

من خلال  

وضعٌات 

 حٌة

 محكٌة او 

اكتساب اللؽة 

لا ٌتوقؾ 

على الإلمام 
 بنظامها 

و بقواعدها 

 فقط 

 المتحكم

فً اللؽة    

لا ٌستعمل 

جملا 

 معزولة

 

 استعمال الخطاب المناسب لكل مقام 

   = 

 استحضار أنسب الكلام للموقؾ
 

 .ا•



 الكفاٌات الأساسٌة:

 

تخص مادة اللغة العربٌة بصفة عامة ، تسعى هذه الكفاٌات إلى جعل المتعلم 
: 

 الذي ٌعتبر وسٌلة أساسٌةالنسق اللغوي الفصٌح قادرا على استٌعاب 

 .فً عملٌة الاندماج الاجتماعً 

 فً مواضٌع متنوعة ، كتابٌا  وقادرا على التعبٌر بواسطة اللغة شفهٌا
 .ترتبط بواقعه و تلبً حاجاته

 قادرا على استعمال مجموعة من القواعد اللغوٌة بشكل صحٌح 

 .فً التواصل السلٌم مع الغٌر  و، و المكتوبةالمنطوقة  أنشطته اللغوٌةفً 

 التساؤل  وملاحظاتها  وقادرا على استخدام فكره فً تتبع المشاهد 

 .الاستدلال والاستنتاج  وعلى المقارنة  وٌعاٌن،  وعن كل ما ٌلاحظ 

 إنجازاته الكتابٌة و بحوثه ضبط وقته من خلال  وقادرا على تنظٌم عمله
 .الخارجٌة

 



 انكفاٚاث انُٕعٛت انًتعهقت بًكٌٕ الإَشاء:
 

 :أن ٌكون المتعلم قادرا على
الكتابة الحرة و الإبداع ترجمة أفكاره و التعبٌر عنها عن طرٌق •

 .الشخصً
استحضار التعلمات و المكتسبات اللؽوٌة السابقة ، و استؽلالها •

 .كتابته الخاصة الاستؽلال الأنسب فً 
 التقنٌات، و معالجة الموضوعات بتطبٌق مهارة الكتابة التمكن من •

 .بشكل سلٌمالرصٌد اللؽوي و توظٌؾ  
حكٌا أو سردا أو  الكتابةتوظٌؾ الأسلوب المناسب من أسالٌب •

 ....حوارا
 بتحدٌد مقدمته و عرضه و خاتمتهموضوع إنشائً وضع تصمٌم •

 .و عناصره 
 .كتابته ، وعلى استعمال علامات الترقٌم فً محرره الإنشائًتنظٌم •
 .محرره الإنشائًإدراج الاستشهادات فً •



 انًبادئ انذٚذاكتبكٛت انخاطت بالإَشاء:
 

تركز الممارسة الكتابٌة فً المستوٌٌن الأول و الثانً على البعد •
 المهاري

 لتتدرج إلى الإنتاج الكتابً( تدرٌب على الخط و النقل و الإملاء)  

 .عبر المستوٌات الأخرى( الإنشاء)  

دقٌقة فً مكون الإنشاء حتى لا ٌطؽى على تنفٌذ   45تم اعتماد •
الدروس السرعة و ؼٌاب التركٌز، و حتى ٌستوفً الدرس كل 

 عملٌاته المنهجٌة 

 .و ٌحقق بالتالً كل أهدافه

زٌادة عدد حصص الإنشاء فً السنتٌن الخامسة و السادسة إلى ست •
حصص فً الوحدة بدل أربع فً المستوٌٌن الثالث و الرابع، الشًء 

الذي ٌرفع فرص تدرٌب المتعلمٌن و المتعلمات على كتابة 
المحررات الإنشائٌة من ثمانٌة مواضٌع فً السنة الدراسٌة كلها إلى 

 .ستة عشر موضوعا



.تٕصٚع انحظض نذسط الإَشاء ٔانغلاف انضيُٙ   

 

 السنة السادسة  

 

 السنة الخامسة  

 

 السنة الرابعة   

 

 السنة الثالثة   

 

           2 

 

       2    

 

          1 

 

          1 

 

 عدد الحصص

 

 د45            

 

 د45              

 

 د45          

 

 د45          

 

 مدة الحصة

 

 د30س و 1      

              

 

 د30س و 1     

 

 د45          

 

 د45           

 

 المجموع



:الإؽاس انعاو نغٛش دسٔط ٔحذة انهغت انعشبٛت  
 لا تبقى كل حصص التعبٌر مخصصة للأنشطة الشفهٌة، : السنة الثانٌة 

 .بل تستؽل بعض حصص الأسبوع فً ممارسات كتابٌة
تعتبر حصة التعبٌر الكتابً مجالا لإعداد : التعبٌر الكتابً: السنة الثالثة

ترتٌب جمل لترتٌب فقرة، )الإنشاء كما ستعرفه دروس السنة الرابعة 
، هذا مع (ترتٌب فقرات لتكوٌن نص، بناء فقرات، تكملة فقرة وتعبٌر حر

 .تنوٌع تقنٌات الكتابة التً سٌتم التدرٌب علٌها
تستؽل  وٌعالج موضوع إنشائً فً كل وحدة، : الإنشاء: السنة الرابعة

-:الحصص الأربع لكل موضوع فً العملٌات المدرجة التالٌة
 (.4ح)التتبع –( 3ح)التصحٌح  -(2ح )الإنجاز –( 1ح)الإعداد

 وٌقدم موضوعان فً كل وحدة، : الإنشاء: السادسة والسنة الخامسة 
المتبقٌة  وٌعالجان فً ست حصص، الثلاث الأولى للموضوع الأول 

بالنسبة لكل موضوع ٌمكن أن تستؽل حصته الأولى  وللموضوع الثانً، 
الثالثة للتصحٌح، كما ٌمكن تؽٌٌر هذه  والثانٌة للإنجاز  وللإعداد ، 

للمتعلمٌن ( وضعٌة مشكلة) المنهجٌة بالانطلاق من حصة الإنتاج الكتابً
 .الذي ٌتم تطوٌره فً الحصة الموالٌة وفً الحصة الأولى 

 



 قراءة فً مضامٌن التعبٌر الكتابً  -الانشاء-
   فٙ انهغت انعشبٛت -3-ٔيششذ٘ -4-انجذٚذ: يٍ خلال كتابٙ

 الانشابٌةالمواضٌع  المنتظر من التلامٌذ الانتاج

 المقترحة
 الوحدة المجال

 المستوى الثالث المستوى الرابع

ترتٌب كلمات للحصول على  ترتٌب فقرات نص

 جمل
القٌم الاسلامٌة  ــــــــــــ

 والوطنٌة
1 

ملء +أنشطة تحوٌل المعنى وضع بداٌة أو نهاٌة نص

 الفراؼات بالكلمات المناسبة
الحٌاة الثقافٌة  ـــــــــــ

 والاجتماعٌة
2 

الدٌمقراطٌة وحقوق  ــــــــــ إنتاج جمل لتكوٌن فقرة .ترتٌب فقرات لتكوٌن نص

 الطفل
3 

 4 والابداععالم ابتكار  ـــــــــــ *  وصؾ المطار* إنتاج فقرة   تلخٌص وتكوٌن نص



المواضٌع الانشابٌة  الانتاج المنتظر من التلامٌذ

 المقترحة
 الوحدة المجال

 المستوى الثالث المستوى الرابع

وصؾ أحد المرافق الحضرٌة  مهارة ترتٌب جمل لتكوٌن فقرة كتابة موضوع وصفً

 أو القروٌة 
 5 الخدمات الاجتماعٌة

إنتاج نص قصٌر للتعبٌر عن  الوصؾ والحكً وتقدٌم النصائح

النصح، عن طرٌق ملء 

 الفراؼات

التغذٌة والصحة  .....التؽذٌة وأثرها على الصحة

 والرٌاضة
6 

كتابة حوار بالاستعانة برصٌد  الوصؾ والحكً وتقدٌم النصائح

لؽوي وبحوامل بصري كالصور 

 والرسوم المساعدة على الانتاج

مظاهر الطبٌعة عبر فصول 

السنة ، حماٌة البٌئة ،مسببات 

 ...  التلوث

 التوازن الطبٌعً

 وحماٌة البٌبة

7 

مهارة كتابة مقدمة وعرض  الحكً 

 .مستعملا تقنٌة الوصؾ

عالم الأسفار  مشاهدة مباراة فً كرة القدم

 والرحلات والألعاب
8 



  *الاَشاء*يؼايٍٛ انتعبٛش انكتابٙ فٙ قشاءة 
    فٙ انهغت انعشبٛت -6ٔانًُاس ٔانًفٛذ  -5-انًُٛش: يٍ خلال كتابٙ

 الوحدة المجال الانتاج المنتظر من التلامٌذ

 المستوى الخامس المستوى السادس

 كتابة مقدمة موضوع مرتبط بالمجال 

 حوار/العودة الى الماضً فً السرد

عٌد -كتابة موضوع مرتبط بالمجال

 -الاضحى

القٌم الاسلامٌة والوطنٌة 

 والإنسانٌة
1 

 التدرب على كتابة العرض

 .نص حجاجً/تقدٌم حجج من أجل الاقناع

 2 الحٌاة الثقافٌة واالفنٌة -التعاونٌة المدرسٌة-....................

 .التدرب على كتابة الخاتمة

 بطاقة تعرٌؾ/تقرٌر حول وثٌقة

 3 العلم والتكنولوجٌا مواضٌع مرتبطة بالمجال  

بناء . التدرب على كتابة تصمٌم موضوع

 شخصٌة السارد /نص سردي

 4 حماٌة البٌبة وحقوق الانسان



  *الاَشاء*يؼايٍٛ انتعبٛش انكتابٙ فٙ  قشاءة
    فٙ انهغت انعشبٛت -6ٔانًُاس ٔانًفٛذ  -5-انًُٛش: يٍ خلال كتابٙ

 الوحدة المجال المنتظر من التلامٌذ الانتاج

 المستوى الخامس المستوى السادس

رسالة . التدرب على كتابة رسالة 

 .محاورة/خطٌة
 

 

 

 كتابة مواضٌع مرتبطة بالمجال 

 

 محترما الضوابط الانشائٌة

 5 وسابل الاتصال والتواصل

صٌلؽة . التدرب على كتابة الوصؾ

 .إنجاز بحث/الاسئلة من أجل البحث

المظاهر العمرانٌة والاجتماعٌة 

 فً القرٌة والمدٌنة
6 

كتابة حكاٌة . التدرب على كتابة حوار 

 .الشخصنة/

عالم الفلاحة والصناعة 

 والإنتاج
7 

 .دعم محاور التعبٌر والانشاء

 .الوصؾ/التلخٌص 

الصحة والتغذٌة والرٌاضة 

 .والأسفار
8 



بعغ انًلاحظاث بخظٕص تظٕس انكتاب الأبٛغ نًكٌٕ 
:الإَشاء  

 
 :على مستوى التسمٌة-

دون توضٌح معنى كل  التمٌٌز بٌن التعبٌر الكتابً والإنشاء•
 .منهما

 على مستوى التعامل مع مدخل الكفاٌات

لم ٌفلح الكتاب الأبٌض فً صٌاؼة كفاٌات حقٌقٌة تكسب المتعلم •
 .القدرة على إدماج موارده،لتحرٌر موضوع إنشائً

 .ما اقترحه الكتاب الأبٌض لٌس سوى مهارات إنشائٌة مجزأة •

ؼٌاب الدقة فً صٌاؼة كفاٌات مرتبطة بوضعٌات أدماجٌة تتٌح •
 .اكتساب مهارات وتقنٌات وتوظٌفها لحل الوضعٌات

    

 

 



 عهٗ يغتٕٖ انتكايم بٍٛ يكَٕاث انهغت انعشبٛت

 

 .ؼٌاب الترابط العضوي بٌن الانشاء وباقً المكونات•

الوضعٌات الادماجٌة لمكون الانشاء هً التً ٌنبؽً أن توجه •
 .أنماط نصوص القراءة وبرنامج قواعد اللؽة وباقً المكونات

 
 على المستوى المنهجً:

 

لم ٌشر إلى المبادئ الموجهة لكل مرحلة خصوصا مع اعتماد مدخل    •

الخبط فً  الكفاٌات، و هذا ما ٌؤدي بمؤلفً الكتب المدرسٌة و الأساتذة إلى

 .الموضوع خبطا دون توجٌه

 



: اتمقترح   

ٌنبؽً تجاوز نظام الوحدات المعمول به حالٌا وتعوٌضه بنظام •
حٌث ٌكون التعبٌر الكتابً بؤرة المتوالٌة  ،(Séquence)المتوالٌات 

،تستثمر فٌها جمٌع مكونات الدرس اللؽوي والقراءة لخدمة التعبٌر 
 .الكتابً

 

اعتماد مدخل الخطاب خلال المتوالٌة، حٌث ٌنبؽً التركٌز على نوع   •
واحد من أنواع الخطاب كالوصؾ أو السرد أو الحوار أو 

 .وٌتم التروٌج له عبر مكونات اللؽة العربٌة الأخرى ..الحجاج



 انًبادئ انًٕجٓت نتذسٚظ انتعبٛش انكتابٙ أٔ الإَشاء:
 

جعل القسم فضاء محفزا على الكتابة. 

 النظر إلى مكونات اللؽة باعتبارها وحدة متناسقة تدرس فً إطار دروس
 .تجزٌئٌةمتكاملة ٌخدم بعضها البعض، لا النظر إلٌها نظرة  ومترابطة 

 ومبدأ الاستعمالات الوظٌفٌة للؽة باقتراح مواضٌع ترتبط بحٌاة المتعلم 
أفكاره وفق تقنٌة  وتتٌح له الإفصاح عن مشاعره  وحاجاته الٌومٌة 
 .تعبٌرٌة معٌنة

 التواصلٌة الكفاٌاتمبدأ التدرج فً اكتساب. 

 الموضوع المتكامل المتناسق← الفقرة ← الجملة. 

 التقنٌات المتحكمة فً مختلؾ الأنماط  ومد المتعلم بالأدوات اللؽوٌة
 الكتابٌة

 وفً مرحلة التدرٌب ٌمكن للمتعلم محاكاة نمط الكتابة المطلوب بعد فهمه )   
 (.التقنٌة واللؽوٌة  متحكماتهاكتشاؾ 

 ًتخصٌص الأستاذ حصة من حصص التعبٌر الكتابً للتصحٌح الوظٌف
 ومراعٌا حاجات المتعلمٌن  ومركزا فً كل مرة على جانب إجرائً 

 .أخطاءهم

 



انخطٕاث انًُٓجٛت لأَشطت انتعبٛش انكتابٙ ٔ 
 الإَشاء ) يقتشح(:

 
 الأساسٌة التعلماتمرحلة بناء: 

 :   الفهم وأنشطة الاكتشاؾ •

 نص ٌمثل نموذجا لنمط الكتابة المطلوب: وضعٌة الانطلاق•

 .فهمه وقراءة النص •

 .التقنٌات المتحكمة فً النمط التعبٌري المطلوب وطرح أسئلة مضبوطة لاستخراج الخصائص •

 .مناقشتها جماعٌا وتسجٌل الملاحظات على السبورة •

 .التقنٌات المطلوبة واستنتاج الخصائص •

ٌتدرب المتعلمون فً مجموعات أو بشكل فردي ، على توظٌؾ النمط التعبٌري أو : أشطة التدرٌب•
 .التقنٌة المكتسبة فً وضعٌات بسٌطة تحت إشراؾ الأستاذ 

ٌطلب منهم تحرٌره بشكل فردي ، مع  وٌقدم للمتعلمٌن موضوع مرتبط بحٌاتهم : مرحلة الإنتاج
 .تسلٌمه فً نهاٌة الحصة للأستاذ قصد تصحٌحه والالتزام بخصائص التقنٌة المدروسة، 

 التصحٌح ومرحلة التقوٌم: 

التوجٌهات على ورقة  وتدوٌن الملاحظات  وتقوٌم المواضٌع من طرؾ الأستاذ خارج الفصل •
 .الإنتاج

 .تصحٌح الموضوع جماعٌا ثم فردٌا داخل الفصل •

 .إعادة كل متعلم كتابة الموضوع بعد تصحٌحه فً صفحة جدٌدة•



 الأدٔاث ٔ انٕعائؾ انذٚذاكتٛكٛت:
هً الوسائل المساعدة التً توظؾ فً إنجاز نشاط تربوي ، و ذلك  

لتٌسٌر التواصل و التبلٌػ و مساعدة التلامٌذ على الفهم و الإدراك، و 
 :و منها. تنظٌم العمل و نقل الخبرات و إؼنائها

انكتاب 

:انًدرصٍ  

الوسائل 

السمعٌة 
:البصرٌة   

 

المحٌط 
:الثقافً  

 

:السبورة   
 

المحٌط 
 الاجتماعً



 انتقٕٚى فٙ انًقاسبت بانكفاٚاث :
 

 :الكفاٌاتدورها فً عملٌة تقوٌم  والمؤشرات  والمعاٌٌر 

التعلٌمٌة العملٌة سٌرورة فً مندمجة عملٌة : انتقىَى 

 لتعدٌل معطٌات تقدم و ، مراحلها مختلؾ تواكب ،التعلمٌة
 المتعلم مستوى ٌحدد تقوٌم وهو ثؽراتها، تصحٌح و مسارها
 إمكانٌاته من انطلاقا المستهدفة الكفاٌات و القدرات إلى بالنظر

 .خصوصٌاته و



 انًعُار

منح نقطة أكثر دقة 
 للتلمٌذ

تثمٌن العناصر الإٌجابٌة 
 .فً إنجازات التلامٌذ

تشخٌص تعثرات 
.التلامٌذ بشكل دقٌق  
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(تتًح) انًعُار  
 انًعاٚٛش انًعتًذة  نتقٛٛى إَجاص فٙ انتعبٛش انكتابٙ: يثال 

 معاٌٌر الحد الأدنى
 الحجم 

تقنٌة الكتابة الإنشابٌة 

الملاءمة 

سلامة اللغة 

التسلسل المنطقً للأفكار 

التصمٌم 

الترقٌم 

 معاٌٌر التمٌز
 جودة مستوى التعبٌر

 تنظٌم الورقة



 انًــــــؤشـــــــــش

 وًَثم انًؤشر يعطً كًُا أو كُفُا قاتلا نهًلاحظح : يفهىو انًؤشر •
و تعد صُاغح انًؤشراخ . علايح دانح عهً تهىغ انهدف انًُشىد وانقُاس 

 .أيرا ضرورَا فٍ كم يرحهح يٍ يراحم اكتضاب انكفاَح

 :يٍ خلال اٜتٙ« تُظٛى انٕسقت »  بًٚكٍ أجشأة انًعٛاس انًشتبؾ : يثال 

 المعٌار تعرٌفه المؤشرات سلم التنقٌط 

كلمتان ؼٌر مقروءتٌن     1

 .على الأكثر

وضوح الخط وقابلٌة  -

قراءة الكلمات و فهم 

مدلولها حتى و إن 

كانت ؼٌر مناسبة 

 .للموضوع

 تنظٌم    

 .الورقة   

أكثر من كلمتٌن ؼٌر     0

 .مقروءتٌن

ترك هامش للتصحٌح و     1

 .فراغ فً بداٌة كل فقرة

تنظٌم طرٌقة الكتابة  -

بترك هامش للتصحٌح 

و فراغ فً بداٌة كل 

 .فقرة

 .عدم ترك الهامش     0
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